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#Slovo uvodem

#1 Opora nabizi piehled nejvyznamnéjSich sméri a Kkoncepti
vzdélavani dvacatého stoleti. Teoretické vzdélani nikomu
neuskodi...

#2 Vymezeni zakladnich pojmi

SCil kapitolyS Po nastudovani této kapitoly byste méli byt schopni pouzivat vybranou
védeckou pedagogickou terminologii.

SKli¢ova slova$ Paradigma, pedagogika, vzdélavani, behaviorismus, humanismus,
metafyzika, elektika, determinismus, komplementarnost, dichotomie, analytické mysleni,
divergentni mysleni, predstavivost, intuice, receptivita, interiorizace, sebereflexe, kognitivita,
syntetické mysleni

SCas na prostudovdni kapitoly$ Studium této kapitoly je pomérné naro¢né zejména pro ty z
vas, ktefi dosud nemaji dostatecné znalosti z oblasti pedagogické terminologie. Je vsak
potieba zorientovat se v ni, abyste byli schopni porozumét studiu nasledujicich kapitol.
SPrivodce studiem$ Po nastudovani této kapitoly byste méli byt schopni pouzivat vybranou
védeckou pedagogickou terminologii v odborném textu. Neméli byste se jako odbornici
v konkrétnich  pedagogickych disciplinach  uchylovat k nejasnému, neodbornému
a zavadeéjicimu pouzivani zakladnich pedagogickych pojm(. Odborné obsahy téchto pojm
byste méli byt schopni srozumitelné a jednoduse vysvétlit.

SPojmy k zapamatovdnis

SAnalytické myslenis - mysSlenkovy postup/proces spocivajici v rozloZeni poznavaného
pfedmétu nebo jevu na jednotlivé ¢asti ¢i jednodussi prvky s cilem vymezit podstatné znaky.
Jedna se o rozbor, rozklad, postup od abstraktniho ke konkrétnimu

SBehaviorismus$ - psychologicky smér, zabyvajici se chovanim subjektt na zakladé studia
odpovédi na stimuly. Zakladem studia je vnéjsi chovani jedince, zdlraznujici pojmovy ramec
podnét-reakce

SDeterminismus$ - nazor o nutné pri¢inné podminénosti vsech udalosti, vseobecné
zakonitosti pficiny a nasledku

SDichotomie$ - déleni na dvé &asti, skupiny, tfidéni do dvou skupin

SDivergentni mysleni$ - zpGsob mysleni, opirajici se o spravné feseni problému vice
moznymi zplsoby

SElitafstvi S- smér vychovy, upfednostiujici jedince nebo skupiny pfed ostatnimi na zakladé
schopnosti, védomosti, ekonomického hlediska, apod.

SEpistemologie$ - teorie poznani, gnozeologie, noetika

SHumanismuss$ - kulturnéhistoricky smér renezance, uznavajici hodnotu ¢lovéka a lidskosti
Sinteriorizace$ - zvnitfnéni, pfijeti zkusenosti do psychiky jedince



Sintuice$ - tuseni, schopnost postihnout jevy a déje

SKomplementdrnost$ - doplrikovost déjl, jevi

SKognitivita$ - schopnost realizovat poznavaci procesy (vhimani, pamét, predstavivost,
mysleni)

SKonstruktivismus$ - podstatou je skute¢nost, Ze jedinec své poznani aktivné konstruuje
SMetafyzika$ - protidialekticky zpisob mysleni zkoumajici jevy jako neménné, bez
vzajemnych souvislosti a protiklad(. Teorie zabyvajici se podstatou jsoucna, jen rozumem
postihnutelnymi principy

SNivelizace$ - vyrovnavani rozdild

SParadigmas$ - pojem vychazi z feckého napdadsiypa Sparddeigma Sneboli vzor, pfiklad,
model. Jedna se tedy obecné o urcity vzor vztah( ¢i vzorec mysleni.

SPedagogika$ - véda o vychové a vzdélavani

SPrekoncept$ - predstava o jevu nebo déji, kterd nemusi byt vzdy spravna, nezraly ¢i nedplny
predpoklad ve vztahu k pfijaté normé

SPredstavivost$ - fantazie, obrazotvornost, smyslenka

SReceptivita$ - vnimavost, schopnost vnimani vnéjsich podnétu

SSebereflexe S- premysleni (uvazovani, rozjimani) o sobé samém

SSyntetické myslenis - myslenkovy postup/proces spocivajici ve spojeni, sjednoceni,
vytvoreni systémového souhrnu pfedmétt nebo jevl. Jedna se o postup od konkrétniho k
abstraktnimu

STradicionalismus$ - |péni na starych zvyklostech, jejich pfejimani a prosazovani

SShrnuti kapitolyS Tato vstupni kapitola vysvétluje odborné obsahy vybranych
pedagogickych pojmu, které se vyskytuji v ndsledujicim textu studijni opory. Studenti by ser
méli v nastudovanych pojmech nejen orientovat, ale také by je méli byt schopni
srozumitelné a jednoduse vysvétlit.

SCitovand a doporuéend literatura$

PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. SPedagogicky slovnikS. Praha: Portal, 2009. , KLIMES,
L. SSlovnik cizich slovS. Praha: SPN, 1981. , SSlovnik cizich slov S[online]. [cit. 2013-29-
03]. Dostupné na: http://www.slovnik-cizich-slov.cz/?q=Synt%C3%A9za&typ=0

#3 Paradigmata vzdélavani

SCil kapitolyS Po nastudovani této kapitoly byste méli byt schopni definovat pojem
paradigma. Méli byste dokazat pouzivat pojem paradigma ve spravném pedagogickém
kontextu jak v obecné roving, tak pfi jeho specifikaci na vzdélavani.

SKli¢ova slova$ Paradigma, vzor, model, pedagogika, vzdélavani

SCas na prostudovdni kapitoly$ Studium této kapitoly je pomérné naroéné zejména pro ty z
vas, ktefi dosud nemaji dostatecné znalosti z pedagogické teorie. Lze predpokladat, ze v
takovém pripadé vam bude tato kapitola pfipadat naro¢na a nékteré informace budete
muset Cist opakované a velice soustfedéné. Nenechte se tim odradit, nebot pochopenim
této Casti se vam usnadni studium nasledujicich kapitol.



SPrivodce studiem$S

Pojem paradigma vychazi z feckého mapdadsiypa Sparadeigma Sneboli vzor, priklad, model.
Jedna se tedy obecné o urcity vzor vztah( ¢i vzorec mysleni. Vyznamny Cesky pedagog Jan
Pricha uvadi, Ze paradigma definuje, co ma byt studovano, jaké otazky a jak maji byt kladeny
a podle jakych pravidel maji byt interpretovany ziskané vysledky. Toto pojeti bude
v nasledujici kapitole vysvétleno a doplnéno pohledy dalSich autorl na paradigmata
vzdélavani.

Pavodnim autorem pojmu paradigma je Thomas Samuel Kuhn (*18. ¢ervence 1922; t17.
cervna 1996). T. S. Kuhn byl americky filosof, fyzik, teoretik védy a védeckého poznani, ktery
se také zabyval déjinami védy, astronomii, kvantovou teorii a jeji prehistorii. Je autorem
zajimavé a odborniky podporované myslenky, Ze ve vyvoji védeckého poznani existuji
paradigmata, tj. soubory nedokazanych, ale intuitivné vSeobecné pfijimanych predpoklad( a
postoju, v jejichZ svétle se interpretuji a hodnoti poznatky, problémy, metody a kritéria
védeckého poznavani.

Pfedni ¢esky pedagog Jan Priicha (mimo jiné zakladatel Ceské asociace pedagogického
vyzkumu), plsobici v mezinarodnich védeckych organizacich a redakénich radach odbornych
Casopist uvadi, jak jiz bylo vyse uvedeno, Ze paradigma definuje, co ma byt studovano, jaké
otazky a jak maji byt kladeny a podle jakych pravidel maji byt interpretovany ziskané
vysledky. Pricha upozoriiuje na to, Ze ve védach o ¢lovéku, kam lIze pedagogiku samoziejmé
zaclenit, existuje vedle sebe vidy nékolik paradigmat a S, nikdy nelze Fici, Ze by se vsichni
védci v dané discipliné sjednotili na jednom pojeti pfedmétu a metod své védy”. S

Na druhé strané Prlicha zd(raznuje, Ze je velmi potfebné usporadat teoretické poznani ve
zvolené oblasti, protoZe pomaha postupnému porozumeéni a pochopeni urcité oblasti
skutecnosti, které je podminkou toho, Ze miZeme skute¢nost ménit a smysluplné ovliviiovat
praxi ve vybrané zkoumané oblasti.

Z tohoto nazoru je zifejmé, Ze paradigma je velice narocny pojem a je potieba porozumét
jeho zakladnimu vyznamu, aby bylo mozZné se viibec orientovat v jeho dlsledcich a dopadech
do pedagogické reality.

Dal$im vyznamnym odbornikem, zabyvajicim se paradigmatem vzdélavani, je Jaro
Kfivohlavy, psycholog. Ten chape teorii jako mapu (obdobu mapy v geografickém smyslu
slova), ktera nam pomaha orientovat se v dané oblasti poznavani.

Kfivohlavy tvrdi, Ze jina je vychozi mapa vykonového pojeti vyuky a jina rozvojového pojeti
vyuky (aniZ by kvalita vykonu v ¢innostech s ucivem byla ve rozvojovém modelu sniZena).
Jiné jsou také vychozi hodnoty v modelech pojeti vyuky. Pfesto je slovni forma Skolniho
hodnoceni pfimérena zaméru, Ze se snazime zaklm sdélit zpétné vazby o vykonech a vyvoji
vzhledem k jejich moznostem a stavu jejich vlastniho seberozvoje. To zase zcela odpovida
rozvojovému modelu pojeti vyuky.

Jako pfiklad uvadi Kfivohlavy vlastni myslenkovy model hodnoceni vysledk( vyuky.

Vykonové pojeti vyuky spociva podle jeho ndzoru v tom, Ze:

slovni hodnoceni Ize snadno prevadét na Ciselnou stupnici 1-5



existuje tradi¢ni smysleni o vzdélavani, v jehoz ramci jsou cile vzdélavani i ocekavané
vysledky Skolni vyuky vymezeny v ¢innostech, odpovidajicich obsahu uciva jednotlivych
vyucovacich predmét(

Rozvojovy model vyuky se opira o fakt, Ze:

se zacindme ptat, zda se dité v roli Zaka naucilo spolupracovat, vcitit se do situace spoluzdka,
rozhodovat ve prospéch skolni tridy, premyslet o chybach a vlastnich strategiich uceni,
premyslet o hodnotach, které sdili, o svych idedlech, planovat své budouci u¢ebni ¢innosti,
své budouci ucebni a Zivotni perspektivy

nas zacne zajimat, jaké hodnoty jsou vychozi pro Zdkovo sebehodnoceni

Polozme si otazky:

SCo rozumime zménou paradigmatu v pojeti vychovy a vzdéldvani? S

Odpovédi je skute¢nost, Ze pojeti vychovy, vzdélavani i vzdélavani ucitell ve vztahu

k ménicim se podminkam dnesniho vzdélavani ve spolecnosti poukazuje na nové mozné
koncepce ucitelstvi a ucitelského vzdélavani. Do budoucna tedy proménuje celkové
paradigma pedagogického vyzkumu ucitelské pripravy.

SPro¢ je nové pojeti vychovy, vzdéldvani a pfipravy uéitelu daleZité? S

Postmoderni pfistup k individualnimu ja ¢lovéka prispél k pfehlizeni této kvality v rozvoji
¢lovéka a je tfeba se k ni opét vratit. Cim je osobni ja bohat3i, protoZe dokézalo ze svého
vnéjsiho a vnitfniho prosttedi pfijimat vice podnétl a osobité je zpracovavat, tim je ¢lovék
vlastné vice ¢lovékem. K jeho kvalitam patfi sebed(ivéra, tvorivost, smysl pro perspektivy a
vyvojové moznosti, vstficnost, tolerance, odpovédnost a vSseobecné laskyplné souciténi i
potieba spoluprace. Pro ucitele je to vyznamna inspirace pro pedagogickou kvalitu prace
s zakovskym osobnim ja i pro jeho profesni seberozvoj.

SJaké praktické disledky miZe mit zména paradigmatu v pojeti vychovy

a vzdéldvani pro pfipravu uciteli? S

nejde jen o védomosti (znalosti typu védét co)

nejde jen o dovednosti (znalosti typu védét jak)

Jde o reflektivni védomosti i dovednosti (znalosti typu védét proc).

Jde tedy uvédomovani si hodnot a kvalit Zivota, které preferujeme pfi volbé individudlnich
cest rozvoje ditéte i seberozvoje ucitele, které davaji poznavani

a seberozvoji individualni smysl. Mezi tyto hodnoty patfi:

individualni profesni etika

individudlni odpovédnost

védomé rozhodovani

spoluprace s lidmi rozdilnych pojeti

sledovani trendl ke zméné

profesionalizace ucitelské pripravy

SShrnuti kapitoly$s

Paradigma ve vzdélavani poukazuje na potfebu zmény konsensu (spole¢ného postoje, shody
nazory, soucinnosti) mezi odborniky, ktefi se zabyvaji vychovou, vzdélavanim

a ucitelstvim.



SKontrolni otdzky a ukoly: S

Charakterizujte pojem paradigma v pojeti jeho autora T.S. Kuhna.

Jak je definovan pojem paradigma podle Prichy?

Na jakou potiebu poukazuje soucasné paradigma ve vzdélavani?

Jaké praktické disledky mGze mit zména paradigmatu v pojeti vychovy

a vzdélavani pro pripravu ucitel?

Které hodnoty patfi k seberozvoji ucitele a davaji mu smysl?

SUkoly k textu$ Na zakladé porozuméni piredchozi kapitole se pokuste formulovat aktualni
paradigma v sou¢asném vzdélavani.

SOtdzky k zamysleni: $ Domnivate se, Ze je dlleZité a potfebné sledovat zmény paradigmatu
v pojeti vychovy a vzdélavani jedincd? Svou odpovéd pomoci vhodnych argument( pro nebo
proti zdGvodnéte.

SKorespondencéni ukols Pokud jste zvladli otazku k zamysleni, zpracujte vase myslenky do
pisemné podoby. Pokuste se vyjadfit formou kratkého textu vlastni nazor, zda je dllezité

a potfebné sledovat zmény paradigmatu v pojeti vychovy a vzdélavani jedincl v soucasné
spolecnosti a svou odpovéd doplnite vhodnymi argumenty.

SCitovand a doporucéend literatura$

PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. SPedagogicky slovnikS. Praha: Portal, 2009.
PRUCHA, J. SModerni pedagogika$. Praha: Portél, 2005.

KRIVOHLAVY, J. SPsychologie zdravis. Praha: Portél, 2001.

KUBICKOVA, M. SVile ke zdravému Zivotnimu styluS. Praha: Onyx, 1996.

LUKASOVA, H. SZména paradigmatu ve vychové, vzdéldvdni a v ucitelské pfipravé.s Ostrava:
OU, 2003.

#4 Teorie vzdélavani

SCil kapitolyS Po nastudovani této kapitoly byste méli byt schopni zakladni orientace

v modernich teoriich vzdélavani. Tyto teorie byste méli umét vyjmenovat a uvést jejich
hlavni myslenky a predstavitele.

SKli¢ova slovas$ Spiritualistické teorie, personalistické teorie, kognitivné psychologické
teorie, sociokognitivni teorie, akademické teorie, technologické teorie.

SCas na prostudovdni kapitoly$ Studium této kapitoly je jednoznaéné naroéné. Na studium
se musite peclivé soustfedit, k nékterym pasazim se budete opakované vracet. V takovém
pfipadé Vam zifejmeé nékteré useky textu budou pripadat obtizné srozumitelné, oviem
nenechte se tim odradit, protozZe tato kapitola je jadrem celé distancni opory a mizete diky
ni ziskat nadhled nad celou vasi pedagogicko-psychologickou ptipravou.

#4.1 Spiritualistické teorie

SPrivodce studiemS Spiritualisticky proud, také oznacovany jako metafyzicky nebo
transcendentalni proud, oslovuje jedince se zdjmem o smysl a duchovni rozmér Zivota na
této zemi. Podstatou spiritualistickych teorii je soustfedéni jedince na duchovni hodnoty,



jejich cilem pak je naudit lidskou bytost divérnému styku s duchovni, mystickou Cdi
metafyzickou realitou. Nejvyznamnéjsi predstavitelem spiritualistického proudu je Abraham
Maslow.

V pedagogice bylo v priibéhu jejiho vyvoje vytvoreno a v soucasné dobé existuje velké
mnozstvi riznych teorii vzdélavani. Jejich obsahem jsou zpravidla tvahy o cilech vzdélavani,
o roli ucitelq, postaveni Zak nebo studentd, o obsahu uciva jednotlivych vyucovacich
predmétud a o sociokulturnim vyznamu vzdélavani.

Klasifikace teorii vzdélavani je potfebna pro snazsi orientaci, pochopeni jejich vychodisek a
predstav o moZznych zméndach ve vychové. Bertrand zaloZil svoji klasifikaci charakteristickych
pristupl ke vzdélavani na Ctyrech prvcich, které predstavuji jednotlivé pdly reflexe vychovy:
subjekt (dité, zak, student), obsah (pfedméty, discipliny), spolec¢nost (druzi lidé, svét, okoli,
univerzum), pedagogicka interakce mezi témito tfemi pdly (ucitel, média a technologie
komunikace) Z hlediska koncepcniho zaméreni a filozofickych vychodisek Bertrand vymezuje
sedm hlavnich proudd, které je mozné vysledovat v soucasnych teoriich vzdélavani. Jsou to:
spiritualistické teorie, personalistické teorie, kognitivné-psychologické teorie, technologické
teorie, sociokognitivni teorie, socialni teorie a akademické teorie.

SPojmy k zapamatovdnis

Spiritualistické teorie se Casto zarazuji do nového sociokulturniho proudu, tzv. SNew age.
SDominantnimi zdroji tohoto vzdélavaciho proudu jsou zen-buddhismus a taocismusmus. Jak
je jiz vyse uvedeno, podstatou spiritualistickych teorii je soustfedéni se jedince na duchovni
hodnoty, pficemz energie se nachazi v jeho nitru. Tato energie je nazyvana Blh, Tao,
Neviditelné, bozska Energie atd. Cilem spiritualistické vychovy je naucit lidskou bytost
dlvérnému styku s duchovni, mystickou ¢i metafyzickou realitou. Je tedy zfejmé, ze
problematika spiritualismu s sebou nese filosoficky rozmér byti.

SMezi spiritualistickymi teoriemi existuji dva proudy: S

tradi¢ni proud, ktery klade dliraz zejména na predavani nabozenskych poznatkd

proud, zkoumaijici vztah lidské bytosti a univerza. Tento proud neni nabozensky, ma spise
kosmicky charakter. Tomu lze rozumét tak, Ze kazdé presazeni lidské situace znamena
zruseni osobniho ,kosmu“, v némz jsme se rozhodli prebyvat.

Pokud se pokusime o stru¢né shrnuti spiritualistickych pohledd, mizeme ho vyjadfit v
nékolika bodech:

lidska bytost je charakteristicka transcendentalnimi schopnostmi svého védomi

toto védomi, jehoZ schopnosti jsou nam témér Uplné neznamé, vynika zvlasteé tim, Ze se
muZe pozvednout na transcendentalni Uroven, kterd je vyssi rovinou védomi

lidska bytost je skutecné lidskou, kdyz se jeji védomi dobere této kosmické a
transcendentalni Urovné.

Pojem transcendentdlni ma ve filosofii vyznam néceho, co presahuje hranice védomi

a poznani.

Rlzna pojeti vzdélavani, opirajici se o spiritualistické teorie, reprezentuji Abraham Maslow,
Wilis Harman, George Leonard, Marylin Fergusonova a Constantin Fotinase. V dalSim textu
se jimi budeme jednotlivé zabyvat.



Spiritualistické teorie Ize klasifikovat jako metafyzické a transpersonalni (Fotinas),
transcendentalni (Harman) a extatické (Leonard).

SPojeti vzdélavani podle Abrahama Maslowa $

Mysleni A. Maslowa proslo tfemi etapami — behaviorismem, humanismem a metafyzikou.
etapa - prechod od behaviorismu k humanismu

etapa - vnitrni uceni (naplnéni sebe samého) je dalezZitéjsi nez uceni vnéjsi, tedy memorovani
faktl, zakonQ, atd.

etapa - zaloZeni psychologie transcedence na zakladé seznameni s literaturou zenu a s
autory, jako byli Bucke, Huxley, Otto a Eliade.

Pojeti vzdélavani podle Abrahama Maslowa spociva jeho v nazorech, zZe:

transcedence védomi je né¢im prirozenym

transcendentalni ndbozZenska zkusenost nema nic spole¢ného s ndabozenskymi institucemi,
protoZe je dimenzi Zivota, je charakteristikou kazdé osoby jako takové

vzdélavani z jistého hlediska usnadniuje poznani sebe sama ve své prinalezitosti k vesmiru
vyucujici musi byt otevieny, musi zaka vidét pozitivné

vyucujici vSak musi predevsim zakovi pomoci, aby nasel sam sebe.

SPojeti vzdélavani podle Wilise Harmana$

Hlavni charakteristiky jeho koncepce:

poznani je inkluzivni, subjektivni zkuSenost, ktera ma stejny vyznam jako zkusenost
objektivni

véda bude elekticka, bude vyhledavana komplementarnost

nové paradigma poznani bude otevieno viem pokusim o systematizaci subjektivni
zkusenosti

Pojeti vzdélavani podle Wilise Harmana spociva v nasledujicich nazorech:

doporucené vzdélavaci strategie lezi v hledani bozského stfedu, absolutna

vzdélani ma slouzZit jednotlivci, umoZnit mu vnitini rozvijeni a usnadnit mu prolomeni
skorapky, v niz je uzavien

organizace vzdélavacich aktivit je charakterizovana pruznosti a mnohosti sluzeb, nabizenych
zakovi.

SPojeti vzdélavani podle George Leonarda$Leonard prosazuje pristup ke vzdélavani, ktery
se opira o radost a o zivot. Tvrdi (spolu Maslowem, Watsem, Rowanem a KriSnamurtim), Ze
prirozenym stavem lidského organismu je radost.

PouZiva pojem extdze jako stav, v némz se osoba nachazi ve chvili, kdy je vytrZena ze sebe
samotné a ze smyslového svéta a kdy vstupuje do kontaktu s vesmirnym ,védomim®.
Osvobozuje se od pohledu antropocentrického, aby ziskala pohled kosmicky - uz neni
stfedem univerza.

Leonardova extaticka koncepce vzdélavani umozriuje pocitovat velké potéseni z uceni.
podporuje utvoreni vnitfni kdzné u zaka

podporuje utvoreni smyslu pro kosmickou zodpovédnost a moudrost (meditace a cetba
posvatnych text()



vysledkem je osvobozeni od dichotomii mezi jedincem a univerzem, dichotomie jsou zdroje
nevédomosti

soustfedéni se na vlastni ,ja“ vede pfimo k nevédomosti.

SPojeti vzdélavani podle Marylin Fergusonové$

Fergusonova chape vzdélavaci systém jako byrokraticky, ktery brani ristu mladych lidi.
Rika: 8, Lidské bytosti na rozdil od hmyzu zacinaji v podobé motylii a konéi jako kukly.“S
Principy vzdélavani podle Marylin Fergusonové se opiraji o tyto myslenky:
transpersonalni vzdélavani maze byt nabizeno kdekoli, protoze neni zavislé na Skolském
systému

vzdélani je celoZivotni proces

vzdélani vychazi ze zaka, z jeho prani a potreb

zdUraziuje kontinuitu védéni, podporuje ziskavani poznatku

je tfeba spravné klast otazky, nachdzet informace a otevfit se novym pojm{m

preferuje analytické mysleni, divergentni mysleni, pfedstavivost a intuici (denik sn()
nedonucuje k uceni ale podporuje vnimavost (porodnik myslenek)

SPojeti vzdélavani podle Constantina Fotinase$ Metafyzickou teorii vzdélavani definuje
Fotinas jako: S, kaZdy stav, ktery svou strukturou a svymi funkcemi podporuje a usnadriuje
rozvoj a proménu bytosti, a to podle jeji pfirozenosti a s cilem, aby na tom bylo vZdy lépe jak
vzdéldvani, tak ucici se jedinec.”S

Pojeti vzdélavani podle Fotinase je nasleduijici:

ucitel musi ¢erpat ve svych hlubinach, tedy v univerzu ,vé¢ného védeéni“

je velmi malo ucitel, ktefi se dotkli tajemstvi tak, Ze se stalo jasem

ucitel je mistrem, ktery pfedava poselstvi tradi¢nich mistrd

Cilem spiritualistickych teorii je ,, dobrat se jednoty”, zalezi na prekonani rozdilu mezi
subjektem a univerzem

jadrem tohoto pfristupu ke vzdélavani neni sama osoba, ale osoba jakoZto ¢ast ,,univerza®
neexistuje Zzadny vadce, Zadny instruktor, Zadna autorita, existuje jen kazdy z nas ve svych
vztazich k ostatnim a ke svétu. Nic jiného zde neni.

spociva v osvobozovani se od dichotomii mezi objektem a subjektem, mezi osobou a
univerzem

zahrnuje naslouchani, receptivitu, intuici, lasku, dar sebe samého, duchovni synergii

vede k radosti a extazi

SCdst pro zdjemce$

SPojeti ucitele ve smyslu spiritualistickych teorii - prehled$

Maslow - ucitel musi byt otevieny, musi zaka vidét pozitivné. Pfedevsim musi Zakovi pomoci,
aby nasel sdm sebe.

Harman - organizace vzdélavacich aktivit je charakterizovana pruznosti a mnohosti sluzeb
nabizenych Zakovi.

Leonard - soustfedéni se na vlastni ,ja“ vede pfimo k nevédomosti.

Fergusonova - na vzdélavani se musi podilet celd spolec¢nost jako v dobé Platonové.



Fotinas - ucitel musi Cerpat ve svych hlubindach, tedy v univerzu ,vécného védéni“. Je velmi
malo uciteld, ktefi se dotkli tajemstvi tak, Ze se stalo jasem. Ucitel je mistrem, ktery predava
poselstvi tradi¢nich mistra.

SShrnuti kapitolyS V této subkapitole jste se seznamili s myslenkami, na nichz jsou vystavény
spiritualistické teorie. Byli vdam predstaveni reprezentanti jednotlivych teorii a jejich nazory
na vzdélavani a pozici ucitele v tomto procesu.

SKontrolni otdzky a ukoly: S

Koho lze povaZovat za hlavniho pfedstavitele spiritualistickych teorii?

Vyjmenujte etapy, kterymi proslo mysleni A. Maslowa.

Jak Harman chape vyznam vzdélani?

V jakém smyslu pouziva Leonard pojem extaze?

Objasnéte podstatu Leonardovy extaticka koncepce vzdélavani.

Ke kterému predstaviteli pfifadite vyuzivani deniku sna?

Jakym vyrokem se proslavila Marylin Fergusonova?

Kym je podle Fotinasovy teorie ucitel?

SUkoly k textu$ Fotinas Fika, Ze existuje jen kazdy z nas ve svych vztazich k ostatnim a ke
svétu a Ze zde neni nic jiného. Pokuste se tuto vétu interiorizovat a sebereflektivné vyjadrit
jeji vyznam.

SOtdzky k zamysleni: $ Co Harman zamysli vyjadfenim, Zze doporuéené vzdélavaci strategie
lezi v, hledani bozského stfedu” ? Pokuste se tuto vétu vyjadrit svymi slovy.
SKorespondencéni tikolyS Na zakladé otazky k zamysleni zpracujte vasi odpovéd formou
korespondencniho ukolu.

SCitovand a doporucéend literatura$

PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. SPedagogicky slovnikS. Praha: Portal, 2009.
PRUCHA, J. SModerni pedagogika$. Praha: Portal, 2005.

BERTRAND, Y. SSoudobé teorie vzdéldvdni. SPraha: Portal, 1998.

#4.2 Personalistické teorie

SPrivodce studiem$ Personalisticky proud reaguje na nové se objevujici potfebu zaméfFit
pedagogické Usili na subjektivni dynamiku ditéte a zaka a na potrebu rozvoje osobnosti.
Podstatou personalistickych teorii je odpor proti malému prostoru, ponechanému
subjektivité, svobodé a osobnosti Zaka. Nejvyznamnéjsimi predstaviteli personalistického
proudu jsou Alexander Sutherland Neill, Abraham Maslow, Kurt Lewin a Maria Motessori.
SPojmy k zapamatovdni$ Existuji tfi zdroje inspitace ve vyvoji personalistickych teorii
Spfedchidci novych skolS

(kniha SSummerhill SAlexandera Sutherlanda Neilla vedla ke vzniku mnoha ,,svobodnych
Skol“, 1960)

Podstata: autonomni rozvoj ditéte (nechala se jim inspirovat také Maria Montessori)
personalistickd psychologie, ktera vznikla jako reakce na ty deterministické sméry
psychologie, které tvrdily, Ze ¢lovék je ovladan svym nevédomim nebo svym Zivotnim
prostifedim



Maslow — novy obraz lidské bytosti nesouci v sobé vrozenou lasku a realizujici se tim, Ze
pFispiva k dobru celé spoleénosti (Streti cesta$).

Sskupinovad dynamika$ - Kurt Lewin (1935) uvadi, Ze rozvoj osobnosti se opira o vnitfni
potiebu, konkretizovanou v jistém cili, zaméru ¢i vizi.

Rozvoj osobnosti je definovan jako rozsiteni Zivotniho prostoru ditéte v zavislosti na jistych
cilech.

STendence personalistického pfistupu$

NEDIREKTIVNI VZDELAVANI

Zduraznuje nutnost byt sdm sebou, byt autenticky, empaticky a nutnost uznat, co je ve mné
skutecné realné. Zakladni princip zni, Ze vSechny lidské bytosti maji  pozitivni smérovani.
Predstavitelem je Carl Ransom Rogers: ,| druhého je tfeba prijmout takového, jaky je, s jeho
kvalitami i nedostatky. Tyto postoje jsou podminkami zmény.” Rogers dale uvadi

nutnost podporovat zkusenostni uceni, které se opird o iniciativu Zaka

hodnoceni vysledk( uceni je svéfeno samotnému Zakovi

autodeterminované vyucovani, které zapojuje celou osobu s jejimi city i inteligenci a které
pronika nejhloubéji a je nejdéle uchovavano

je tfeba naucit se procestim ucit se.

SRogersovo chdpdni role ucitele: S

vytvari pocatecni klima ve tridé

pomaha ujasnovat zaklm cile a amysly

sazi na prani zaka uskutecnit projekty, které pro néj maji vyznam (motivacni energie)
zpfistupnuje Zzakim co nejvice vyuZitelnych zdroj

povazuje sam sebe za jeden ze zdroju, ktery mohou Zaci vyuZivat

SPrdvé ve snaze uvolriovat uceni prijimd ucitel vlastni omezeni. Poskytnout Zdkim volnost je
rizikem, které na sebe musi vzit. Musi také vyjddFit svou tzkost, hnév, strach.S
NEOHUMANISTICKE TEORIE

Tyto teorie jsou reprezentovany znamymi filosofy, mysliteli a védci, napf. Sigmundem
Freudem, Alfredem Adlerem nebo Constantinem Fotinasem.

C. Fotinas je zastancem nazoru, Ze cilem vyuky je vytvaret a vyuZivat takové ucebni situace,
které se soustredi spiSe na osobu Zaka neZ na predavané informace nebo na metody fizeni
S(skola-kavdrna) S

$Sest fazi Fotinasovy neohumanistické teorie$ (1992) faze vlastni praxe, faze uvédomeéni si
praxe, faze diskuse v plénu, faze reflektované praxe, systematicka reflexivni ¢innost, faze
vyhodnoceni reflektované praxe ,faze diskuse v plénu - osobné ladény didakticky pFistup
SFotinasovo chdpdni role ucitele: 5

usnadnuje uceni

vede Zaka k tomu, aby prochazel vyznaénymi zkusenostmi, které mu pomohou proniknout
do jeho zkusenostnich proZitk(, do jeho nitra

Ucitel mlzZe pouzivat pasivni a aktivni relaxace rlznych typu

Koncentraci, meditaci, energetickou gymnastiku, bdélé snéni, archetypalni a minimalni
tanec, volny télesny vyraz, improvizaci



SCdst pro zdjemce$ Adler na rozdil od Freuda navrhuje psychologickou koncepci, podle ni? je
jedinec tvurdi silou, ktera se musi opfit o to, co zdédila i o vlivy prostredi. Je zde patrny rozdil
od ndazorl Freuda, ktery tvrdi, Ze jedinec je ovladan svymi instinkty

a spolecnosti.

INTERAKTIVNI TEORIE

Princip této teorie spociva v nazoru, Ze osoba je vztahova bytost.

Zasadni myslenky interaktivni teorie:

ziskat zkusenost se sebou samym soucasné znamena ziskat zkusenost s druhym ¢lovékem a
se spolec¢nosti

vzdélavani je nécim, co se odehrava v nitru osobnosti

vzdélani je zkuSenosti, ktera se rodi, uskutec¢riuje a zavrsuje v osobé, ktera sebe samu
vzdélava

vzdélavaci proces je definovan jako strukturovany a dynamicky celek interakci mezi
vzdélavajicim se jedincem a prostredim vzdélavani

cilem prostredi je podporovat u Zaka rozvoj vnitfnich zdroji a autonomni aktivity
Zajimavy je v této souvislosti nazor P. Angerse z roku 1976, 7e POZNANI{ JE OSOBNI VEC.
OTEVRENA PEDAGOGIKA

Aplikace interaktivni teorie vzdélavani (A. Paré, C. Paquette)

Pojem Sotevrend skola$ - zaloZena na aktivni Gcasti téch, kdo v ni Ziji, Skola umoznujici
optimalizovat rast zak(

Role ucitele - umoznéni prozit Zakim obohacujici zkusenosti, pomoc pfi analyze vysledku
jejich uceni

SPrincipy otevrené pedagogiky S(zasadni vyznam kladen na ¢lovéka)

lidské bytosti jsou na svété nejduleZitéjsi

kazda osoba je jedinecna

trpi-li lidska bytost Ujmou, trpi celd spole¢nost

béhem Zivota se lidska bytost méni, a to k lepSimu

city jsou stejné dulezité jako znalosti

uskutecnéni moznosti ¢clovéka predpoklada jeho svobodu

kazda forma odmitnuti je prekazkou ristu

ukol vychovatel( spociva v optimalizaci rdstu

SCdst pro zdjemce$

Personlistické teorie se tykaji autonomie a svobody jedince a nabyvaji ¢asto konkrétni
podoby ve formach vychovy, odmitajici zasahovani dospélého:

antipedagogika (A. S. Neill)

nedirektivita (C. R. Rogers)

negativni pedagogika (J. J. Rousseau, G. Lapassade)

oteviena pedagogika (A. Paré)

divoka pedagogika (C. Fotinas)

metoda autobiografickych pribéhi (G. Lapassade)



Zastanci téchto teorii ve Skolni praxi ¢asto voli edukacni zasahy a ¢innosti s ponékud vyssim
stupném vnéjsi organizace, napf. skupinové vyucovani.

SShrnuti kapitoly$ V této subkapitole jste se seznamili s myslenkami, na nichz jsou vystavény
personalistické teorie. Byli vam predstaveni reprezentanti jednotlivych teorii a jejich nazory
na vzdélavani a pozici ucitele v tomto procesu.

SKontrolni otdzky a ukoly: S

Jaké jsou Ctyfi hlavni tendence personalistického pfistupu?

Koho lze povaZovat za hlavni pfedstavitele personalistickych teorii?

Uvedte autora ndzoru, Ze je tfeba naucit se proceslim ucit se.

Ktery predstavitel personalistickych teorii pracuje s pojmem Skola-kavarna?

Vyjmenujte Sest fazi Fotinasovy neohumanistické teorie.

Na jakém principu je zaloZena oteviend skola?

Uvedte minimalné Ctyfi principy oteviené pedagogiky.

SOtdzka k zamysleni: S Poznani je osobni véc - zamyslete se nad timto vyrokem P. Angerse.
SKorespondencéni tikol$ VVypracuje maximalné dvoustrankovou esej na téma zamysleni se
nad dopady principl oteviené pedagogiky do soucasné edukacni reality.

SCitovand a doporucéend literatura$

PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. SPedagogicky slovnikS. Praha: Portal, 2009.

PRUCHA, J. SModerni pedagogika$. Praha: Portél, 2005.

BERTRAND, Y. SSoudobé teorie vzdéldvdni. SPraha: Portal, 1998.

#4.3 Kognitivné psychologické teorie

SPrivodce studiemS Kognitivné psychologické teorie zahrnuji zejména konstruktivistické
pristupy, jejichZ podstatou je skutecnost, Ze si Zak své poznani aktivné konstruuje. Kognitivné
psychologické teorie reaguji na nutnost zmén v pfistupech ke vzdélavani a potiebu aktivné
zapojit zaka do vyuky. NejvyznamnéjSimi predstaviteli kognitivné psychologického proudu
jsou Jean Piaget a Gaston Bachelard.

SPojmy k zapamatovdni$ Existuji dvé zakladni konstruktivistické tendence:

teorie, tykajici se prekonceptl Zaka, tzv. konstruktivistické didaktiky

teorie, pojednavaijici o pedagogickém profilu Zaka

U pocatkd konstruktivistickych vyzkum( stoji Jean Piaget a Gaston Bachelard.

SDva hlavni aspekty piagetovské teorieS aspekt interakce, jimiz subjekt konstruuje své
poznani a rozviji se v celkovém procesu autoregulace a adaptace na své okoli, aspekt stadia
vyvoje ditéte

J. Piaget G. Bachelard

Bachelard (1940):

vyslovuje zvlasté pro ucitele pfirodovédnych predmétl tento paradox:

SNeznalost je jistou formou pozndni!$ nabizi konstruktivistickou filosofii, ktera je
dialekticka:



SKazdy ¢élovék konstruuje své pozndni kritickou provérkou svych souéasnych poznatkii a
svych zkusenosti. S zavadi pojem Sepistemologicky profil S(Epistemologie - teorie poznani,
gnozeologie, noetika)

STyto teorie pracuji s pojmem prekoncept (v literature se uvddi také pojem prekoncepce) S
Prekoncept je nezraly Ci neuplny predpoklad ve vztahu k pfijaté normé (Larochelle,
Desautels, 1992)

Prekoncepty jsou komplexni, jsou tvofeny vzajemné na sebe plsobicimi otazkami a nositeli
vyznamu. Hraji roli prostfednika mezi poznatkem

a strukturami mysleni jednotlivce. (Giordan, 1990)

Prekoncepty nejsou ani odrazové mustky, ani vysledky konstrukce poznani, jsou samotnymi
nastroji této ¢innosti.

SPodstata Giordanovy pozice$ Cilem poznani je ,,znicit“ dosavadni poznani, aby vzniklo
nové, lepsi. Jde soucCasné

o proces i vysledek.

Pfeména sebe samého je jistou formou sebezniceni.

SUkazky konstruktivistickych didaktik$

vyjadtovani prekonceptl

boj proti prekonceptiim

alostericky model (Giordan, 1989, 1990)

K ziskavani poznatk(l pojmového charakteru dochazi jak vyuzitim dfivéjsich znalosti, tak
odmitnutim téchto znalosti.

epistemologické ruseni (Larochelle, Desautels, 1992)

Vychazi z konstruktivistické interpretace Zakova poznavani. Vénuji se konceptu kognitivniho
konfliktu

predstaveni studovaného jevu

vneseni rusivé udalosti

restrukturace ideji — dochazi k navratu do stavu kognitivni rovnovahy

SPedagogické profily (neboli ucebni styly Zdka) 5 Ucebni styly popisuji kognitivni
charakteristiky Zak(i a jejich metody prace.

SAntoin de la GaranderieS

SModel Antoina de la Garanderie:S

mysleni Zakd neni Stabula rasa$, protoze jiz maji néjakou zkusenost — ,prefilosofii“

k uceni a chapani potrebujeme mentalni obrazy (1980). Mysleni bez obrazu neexistuje.
Garanderie navrhuje konkrétni pedagogiku, opirajici se o metodu vybavovani informace.
S,,Clovék neopousti tak snadno svou metodu pedagogické prdce jen proto, Ze existuje
pedagogickd teorie, kterd mu doporucuje, aby to udélal.” S(Garanderie, 1980).

SShrnuti kapitolyS V této subkapitole jste se sezndmili s kognitivné psychologickymi
teoriemi, které akcentuji, Ze ucitelé musi pocitat s procesy uceni a s dosavadnimi poznatky
uciciho se jedince. Pochopili jste, Ze zodpovédnost opét pada na ucitele, ktefi to musi to
dokdazat. Byli vdam také predstaveni reprezentanti jednotlivych teorii a jejich nazory na
procesy vzdélavani a uceni se.



SKontrolni otdzky a ukoly: S

Kdo zaved| pojem epistemologicky profil?

Jaké jsou dva hlavni aspekty piagetovské teorie?

Definujte pojem prekoncept.

Vysvétlete vyznam pojmu prekoncept.

Koho lze povaZovat za hlavni predstavitele kognitivné psychologickych teorii?

Uvedte autora ndzoru, Ze je pfeména sebe samého je jistou formou sebezniceni.

Co popisuji uc¢ebni styly?

Kdo poprel Lockovu teorii mysleni ,,tabula rasa“?

Je toto popreni ve vztahu k plvodnimu vyznamu slovniho spojeni ,tabula rasa”“ moiné
vyslovit?

SUkoly k textu$ Garanderie navrhuje konkrétni pedagogiku, opirajici se o metodu
vybavovani informace. Vyhledejte v odborné pedagogické literatufe (domaci nebo
zahranicni), v ¢em spociva tato metoda a jaky je jeji pedagogicko-didakticky pfinos.
SOtdzky k zamysleni: $ Zamyslete se nad vyrokem Gastona Bachelarda: S, KaZdy ¢lovék
konstruuje své pozndni kritickou provérkou svych souc¢asnych poznatku a svych zkusenosti“s
a pokuste se tento vyrok vyjadrit svymi slovy.

SKorespondencéni ukolyS Na zakladé otazky k zamysleni zpracujte vasi odpovéd formou
korespondenéniho ukolu.

SCitovand a doporuéend literatura$

PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. SPedagogicky slovnikS. Praha: Portal, 2009.
PRUCHA, J. SModerni pedagogika$. Praha: Portal, 2005.

BERTRAND, Y. SSoudobé teorie vzdéldvdni. SPraha: Portal, 1998.

#4.4 Sociokognitivni teorie

SPrivodce studiem$ Sociokognitivni teorie vychazeji z pfedpokladu, Ze ¢lovék a jeho
prostfedi jsou ve vzdjemné interakci. Dlraz je kladen na zasadni roli socidlni interakce
v mechanismech uceni. Sociokognitivni teorie nenavrhuji zménu spolecnosti, ale zdlraznuji,
Ze socialni a kulturni faktory, které na uceni ve skolnim prostfedi pusobi, je nutno
respektovat. Nejvyznamnéjsimi predstaviteli sociokognitivniho proudu jsou Albert Bandura,
Celestin Freinet, Lev Semjonovi¢ Vygotskij a Yves Bertrand.

SPojmy k zapamatovdnis

Hlavni atributy sociokognitivnich teorii jsou:

zajem o spolecenské a kulturni dimenze procesu uceni

kladeni dlrazu na zasadni roli socialni interakce v mechanismech uceni

zdGraznovani rliznych stranek sociokulturnich transakci mezi ¢lovékem a jeho prostredim

SV ndsledujicim textu bude provedena analyza péti sociokognitivnich pFistupis

S Teorie socidlniho uceni S

STeorie sociokognitivniho konfliktu$

SVygotského socidlné-historickd teorieS

STeorie kontextualizovaného uéenis



STeorie kooperativniho vyucovdni a uéeni S

STeorie socidlniho uéeni$ Prikopnikem Gvah o socialnim uéeni byl Albert Bandura (1962,
USA)

SPrincipy jeho teorie: 5

troji interakce - mezi vnéjsSimi faktory, osobnostnimi rysy a vzorci chovani

neprimé (zastupné, observacni) uceni

symbolické predstavy o tom, co by se mohlo v budoucnosti dit (prospektivni schopnost)
vnimani své vlastni schopnosti uspét a vnimani ucinnosti svého jednani

autoregulace

STeorie sociokognitivniho konfliktu$ Socialni konflikt pfedstavuje socidlné a logicky
neslucitelné odpovédi na danou otdzku (F. Carugati, G. Mugny, 1985)

SPrincipy teorie:S

interakce mezi osobami

socikognitivni konflikt je zdrojem uceni, stimuluje uceni

prekonani kognitivni nerovnovahy mezi jedinci

S, Individudlni pokrok spoCivad v interiorizaci novych typt koordinace mezi jedinci, vyvolané
resenim sociokognitivniho konfliktu.“S

SVygotského socialné-historicka teorie (Rusko) $

SPrincipy teorie:S

zéna nejblizsiho vyvoje - Svzddlenost mezi dvéma rovinami (drovni sou¢asného vyvoje, jehoz
mirou je schopnost Zdka resit problémy samostatné, a urovni vyvoje, méreného schopnosti
Zdka resit problémy s pomoci nékoho jiného)s

vztah mezi vyvojem a ucenim

sociokulturni zprostfedkovani S(je-li ueni Zdka zdvislé na interakcich, které vznikaji v jeho
z0né vyvoje, pak je nutné s velkou pozornosti sledovat tyto interakce, jeZ jsou vyvoldany
ostatnimi lidmi — Zdky, rodici, uciteli)s

STeorie kontextualizovaného uéeni (USA, Kalifornie) $

Nelze oddélit ziskdvani poznatkl od jejich pedagogického, kulturniho a socidlniho kontextu.
(Brown, Collins, Duguid, 1989, 1993)

uceni je neuplné, neptizplsobené redlnému svétu

Skola ignoruje kulturni a socialni kontext uceni

SPrincipy teorie:S

poznani je nastrojem, ktery zavisi na ¢innosti a na kulture

osvojovani poznatkd, mysleni a poznani plyne z participace (osvojovani poznatkd jsou viastné
vztahy mezi lidmi vykonavajicimi urcitou ¢innost)

STeorie kooperativniho vyu€ovani a uéeni$

V soucasné dobé velmi popularni. Jejimi zakladateli jsou Celestin Freinet (Francie, 1936-37) a
Yves Bertrand (1992)

Teorie kooperativniho vyucovani a uceni rika, Zze pedagogika je nekoncicim pohybem

mezi jedincem a skupinou

mezi teorii a praxi



mezi tfidou a okolnim prostiedim

je materialistickd, v niZ pouZiti pracovnich ndstroji a technik umoznuje détem, aby se
dobirali individualni a kolektivni autonomie a aby ziskavali potfebné poznatky

SPrincipy teorie:S

partnerstvi

pruznost

vzajemna pomoc

kognitivni sloZitost

rozmanitost socialnich situaci

zlepseni sebehodnoceni

SShrnuti kapitolyS V této subkapitole jste se sezndmili se sociokognitivnimi teoriemi, které
zdUraznuji nutnost respektovani sociadlnich a kulturnich faktor(, pusobicich na na uceni ve
Skolnim prostredi. Pochopili jste, Ze zd(irazriuji spolecenské a kulturni dimenze vzdélavaciho
procesu. Byli vam také predstaveni reprezentanti jednotlivych teorii a jejich nazory na
procesy vzdélavani a uceni se.

SKontrolni otdzky a ukoly: 5

Co vyjadrfuji prospektivni schopnosti?

Vyjmenujte hlavni atributy sociokognitivnich teorii.

Kdo byl priikopnikem Gvah o socidlnim uceni?

Jaké jsou principy teorie sociokognitivniho konfliktu?

Jak Carugati a Mugny vnimaji sociokognitivni konflikt?

Jaké jsou principy Vygotského socialné-historické teorie?

Podle které teorie je uceni vnimano jako neuplné, nepfizplisobené realnému svétu?

Jaké jsou principy teorie kontextualizovaného uceni?

Co je podstatou teorie kooperativniho vyucovani a uceni?

Jaké jsou principy teorie kooperativniho vyucovani a uceni?

SUkoly k textu$ Ktery z péti sociokognitivnich pfistup(i/teorii navrhuje vyuZiti rozmanitych
socialnich situaci? Vyhledejte v odborné pedagogické literature (domdci nebo zahranicni),
které socialni situace maji autofi na mysli a jaky je jejich aktualni pedagogicko-didakticky
pfinos.

SOtdzky k zamysleni: S Zamyslete se nad popisem Zivota Lva Semjonovice Vygotského, ktery
byl pozoruhodnym mladym ruskym védcem, jenzZ v prvni poloviné dvacatého stoleti hlasal
obrat psychologie a jejich metod takika o 180 stupni(. Za sv(j kratky Zivot sepsal mnoho
praci a vnesl nové postupy a teorie predevsim do détské a pedagogické psychologie. Ackoli
se sam nedockal vydani zadného svého vétsiho dila, jeho odkaz je dodnes aktudlni a jeho
knihy jsou i témér 80 let po jeho smrti prekladany a vydavany.

SKorespondencéni tikolyS V ¢em spocival Vygotského obrat v chapani psychologie a jejich
metod v prvni poloviné dvacatého stoleti? Odpovéd je potieba najit v literatufe, ktera neni
soucasti této studijni opory.

SCitovand a doporucéend literatura$

PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. SPedagogicky slovnikS. Praha: Portal, 2009.



PRUCHA, J. SModerni pedagogika$. Praha: Portal, 2005.
BERTRAND, Y. SSoudobé teorie vzdéldvdni. SPraha: Portal, 1998.

#4.5 Akademické teorie

SPrivodce studiemS Akademické teorie pracuji s myslenkou, Ze kvalitni vzdélavani je
problém. Jednd se o teorie, v nichZ je dlraz kladen na kultivaci jedince jako soucasti
spolecnosti. Akademické teorie tedy definuji takové charakteristiky obecného vzdélani, které
ma Zakovi umoiZnit, aby se stal Siroce kultivovanym clovékem. Nejvyznamnéjsimi
predstaviteli akademického proudu jsou Allan Bloom, Jean-Marie Domenach, Girard Ethier,
Louis Gadbois, Richard Paul a dalsi.

SPojmy k zapamatovdnis Akademické teorie, rovnéz nazyvané tradicionalistické,
generalistické a klasické, soustifeduji svou pozornost na preddvani obecnych poznatka.
Obvykle jsou v opozici proti prilis velkému vlivu specializovaného vzdélavani.

Akademicky proud je rozdélen na dveé skupiny myslitel(: tradicionalisty a generalisty. Existuji
dvé tendence navratu ke klasickym akademickym teoriim, které nabizeji feSeni vyse
uvedenych problém.

Stendence: tradicionalistické teorie$ S(Bloom, 1990, Morin a Brunet, 1992, Walker, 1990) S
Tradicionalisté chtéji, aby byly predavany klasické a na jednotlivych kulturach

¢i soucasnych socialnich strukturach nezavislé obsahy. Vyjadruji se, Ze obsahem vyuky ma
byt Uhrn poznatkd nazyvanych klasické nebo tradicni.

Jde o vyucovani o minulosti. Vyuka ma byt orientovana na klasickou kulturu, abychom se
vyhnuli 1é¢ce Uzce vymezenych pfirodovédnych a technologickych poznatk.

Kulturu Ize chdpat jako humanitni discipliny v obecném slova smyslu.

Tyto teorie jsou konzervativni, vzdélani musi predat solidni a nezpochybnitelné obsahy,
které prestaly zkousku casu.

$ tendence: generalistické teorie$ (R.Paul, 1992 a fada dalSich autor( — 21.stoleti bude
stoletim vSeobecného vzdélavani)

Generalisté kladou dlraz na obecné vzdélani a stfredem jejich zajmu je kritické mysleni,
schopnost adaptace, otevienost ducha atd. Generalistické teorie jsou vice zamérené na
soucasné poznatky. Sjednocujicim prvkem je vSeobecné vzdélani, které se soustfeduje
predevsim na pfitomnost.

SGeneralistéS

vzdélani musi rozvijet kritické mysleni, dat duchu jistou otevrenost, zvidavost, schopnost
resit problémy v demokratické spole¢nosti

vzdélani musi rozvijet dovednosti (kompetence), které jsou spoleénym zakladem Uspésnosti
v rliznych oblastech lidské c¢innosti

stiznosti na mladou generaci (etickd a moralni slabost). Zdrojem tohoto problému je
soucasna Skolni vyuka s pfehnanou specializaci, spocivajici v memorovani poznatkd

mladi lidé se neuci premyslet

zajem se soustreduje predevsim na didaktiku, ale Zakaim je tfeba dat predevsim vzdélani.



M. Scriven a R. Paul uvadi, Ze kvalitu daného Usudku pozname, zjistime-li, Ze je logicky,
uplny, jasny, presny, specificky, konzistentni, hluboky, Siroky, adekvatni, spravny, vhodny a
signifikantni. A konecné spociva kritické mysleni na intelektudlnich dovednostech, které Ize
seskupit do sedmi oblasti: rozpoznani, pochopeni, aplikace, analyza, syntéza, vyhodnoceni a
tvorivost.

V obou pfristupech je tkolem vyucujiciho predavani danych obsah( a Ukolem Zaka je jejich
asimilace. Akademické teorie pocitaji s ucitelovym vykladem téch poznatkf, které tvofi jadro
vieobecného vzdélani. Casto také zdUrazfuji, Ze je neustale nutno sméfovat k vysoké kvalité
a Zze ve studiu i v praci je nutno vyvinout maximalni Usili. Pfedavaji se tak zaroven hodnoty
jako disciplina, vytrvala prace, Ucta k tradici

a k demokratickym hodnotam a také smysl pro ob¢anskou zodpovédnost.

SAkademické teorie — barbaf¥i pfichazeji$ Pedagogové konstatuji ztroskotani snah skoly a
snizeni kvality vzdélavani. Tvrdi, Ze ke zkouskam se dostavuje pfilis mnoho priamérnych
kandidata. Je to upadek kultury

a civilizace. (Bloom, 1990, Morin, Brunet, 1992).

20.stoleti = informacni exploze, naprosté nepochopeni smyslu skute¢nosti

SShrnuti kapitolyS V této subkapitole jste se seznamili s akademickymi teoriemi, které svym
zpusobem Utoci na ty pedagogické sméry, které vzdélavani nivelizuji (vyrovnavaji rozdily)
smérem dol(. Akademické hnuti se mlze jevit jako elitafské svou volbou klasické kultury, ale
jisté je méné elitarské svym dlrazem na studium zakladnich predmétl. Pochopili jste, Ze
akademické teorie kladou dlraz na velmi dobrou pripravu ucitel(. Byli vam také predstaveni
reprezentanti téchto teorii.

SKontrolni otdzky a ukoly: 5

Vyjmenujte hlavni atributy akademickych teorii.

Jaké jsou dvé hlavni tendence akademickych teorii?

Co vyjadtuji tradicionalistické teorie?

Co vyjadfuji generalistické teorie?

Jaky je sjednocujici prvek generalistickych teorii?

Vyjmenujte alespon tfi pfedstavitele akademickych teorii.

Jakou taxonomii je zndm Allan Bloom?

SUkoly k textu$ Dva americti badatelé, M. Scriven a R. Paul (1993), fikaji, ze kritické mysleni
¢i uvazovani je intelektualnim procesem, ktery spociva v pojmovém uchopeni
(konceptualizaci), analyze, syntéze a vyhodnoceni informaci. Hlavnimi rysy kritického mysleni
jsou: pokora, state¢nost, zodpovédnost, kazen, vciténi, zvidavost, vytrvalost, integrita a
nezavislost ducha. Kritické mysleni musi dosahnout ¢trnacti standard(.

Vyhledejte, o které standardy se jedna.

SOtdzky k zamysleni: S Zamyslete se nad nazorem generalist(, Ze ve vzdélavani se zdjem
soustfeduje predevsim na didaktiku, ale Ze zak(im je tfeba dat predevsim vzdélani.
SKorespondencni ukolyS Prehledné a systematicky zpracujte Bloomovu taxonomii cil( a
vyjadrete jeji vazbu na soucasnost.



SCitovand a doporucéend literatura$

PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. SPedagogicky slovnikS. Praha: Portal, 2009.
PRUCHA, J. SModerni pedagogika$. Praha: Portél, 2005.

BERTRAND, Y. SSoudobé teorie vzdéldvdni. SPraha: Portal, 1998.

#4.6 Technologické teorie

SPrivodce studiem$S  Technologické teorie, nazyvané také technicko-systémové nebo
systémové, zdlraznuji zdokonaleni predavani informaci pouzZitim vhodnych technologii.
Technologické teorie tedy ,hledaji spasu” prostfednictvim technologie, protoze
technologicky rozvoj 20. stoleti poznamenal stejné jako ostatni socidlni instituce
i Skoly. NejvyznamnéjSimi predstaviteli technologického proudu jsou Robert Gagné, B. F.
Skinner, Harold Stolovitch a dalsi.

SPojmy k zapamatovdni$ Slovu ,technologie" zde musime dat velmi Siroky vyznam.
Zahrnuje postupy, se kterymi se setkavame v systémovych pfistupech a v koncipovani vyuky,
ale i didaktické pomucky pro komunikaci a pro zpracovani informaci: pocitac, televizi, video,
magnetofon, videodisk, kompaktni disk atd. Posledni tendence sméruji k multimédiim, k
hypertextu, k informatizovanému prostredi vyuky, k interaktivnim program(m atd.

Cilem je napfiklad vytvoreni nového multimedialniho prostredi, vyuZivajiciho pojmy

a nastroje umélé inteligence, cilem muzZe byt také umoznéni laboratorniho experimentovani
se simulovanymi scénami ze skutecného Zivota s vyuzitim pristrojl, jako jsou kompaktni
disky (CD), jez obsahuji obrovské mnoZstvi tdajd, obrazl a zvukovych komentard.

Vétsina téchto vyzkumu se opira o obdivuhodné schopnosti pocitacl v oblasti zpracovani
informaci. Pocita¢ mGze snadno operovat s rozmanitymi zdroji informaci,

at uzZ jde o obrazy, zvuky nebo text. Pravé v takovém pripadé hovofime o multimédiich.
Vyzkumy se rovnéz tykaji zlepSeni kvality interakce mezi ¢lovékem a pocitatem. Tyto
vyzkumy maji vliv i v oblasti pedagogiky, i kdyZ se pronikani téchto zmén do Skolniho svéta,
to jest do ,,skute¢ného" svéta, déje jen pomalu.

Technologicky rozvoj 20. stoleti poznamenal stejné jako ostatni socidlni instituce

i Skoly. Vliv se projevil ve dvou rovinach:

—> zavadeéni konkrétnich technologickych prostredkd

-> utopické projekty zrozené z nadSeni nad velkym potencidlem zmén

Pouzivani vyu€ovacich automatu a kybernetickych systéma (B. F. Skinner)

STechnologické teorie$

spocivaji v logickém usporadani ,konkrétnich” prostfedku slouzicich organizaci vyucovani,
pricemz malo zalezi na povaze obsahu vzdélavani

zajimaji se o praktické podminky vyucovani

chtéji byt do té miry pragmatické a chtéji pedagogickou komunikaci organizovat takovym
zpusobem, Ze néktefi autofi hovofi az o technologii vzdélavani

(H. Stolovitch, G. La Roque, 1983).

STechnologické teorie - dvé hlavni tendence$

Saplikace teorie systému na vzdélavani$



SPodstata:S je tieba jednat systémové a sledovat jisty standardni postup, ktery vychazi

z analyzy cil( a charakteristik zaka

Teorie systémU spociva ve zkoumani vztahl mezi prvky v zavislosti na sledovanych cilech. Je
tedy tfeba se pokusit na nic nezapomenout, vSe vidét a vytvaret kompletni popisy v zavislosti
na trech zakladnich kategoriich: cilech, postupech a prvcich. Je tfeba jednat systémové a
sledovat jisty standardni postup, ktery se objevuje ve vSech teoriich. V oblasti vzdélavani
vychdzi tento postup z analyzy cil( a charakteristik Zaka, rozviji se pomoci koncepce systému
vyucovani/uceni, pfechazi k experimentalnimu ovérovani systému, hodnoceni a konecné se
uzavira zavedenim nutnych modifikaci.

Suplatnéni hypermedidlnich prostfedkd a metod v oblasti vzdélavani$

SPodstata:S pouZiti poéitace, vytvafeni programui pro vyuku

Tyto metody vychazeji z vyzkum( v kybernetice, v oblasti umélé inteligenci,

v kognitivnich védach, v informatice a v teoriich komunikace, zejména se zfetelem ke
komunikaci zprostfedkované masmédii. Hypermedidlni tendence spociva ve zkoumani
technologickych prostiedi z hlediska jejich interaktivity a v budovani mnoho-vrstevnych
systémU umoznujicich aktivni zapojeni Zaka, znamych pod jménem hypermedialni prostredi.
Cetné vyzkumy v této oblasti jsou inspirovany teoriemi kognitivnich procest a informaénim
inzenyrstvim.

Tyto dva proudy se navzdjem ovliviiovaly a kazdy z nich si u druhého vypujcil to, co ho
zajimalo. Tak napriklad pristup zamérujici se na systémovy model vyuky si z teorii
komunikace vypujcil jisté principy vykladu procesu zpracovavani informace. Na oplatku zase
tento pristup dodal popis hlavnich prvkd vyuky do vyucovani podporovaného pocitacem.
Kybernetika dala zastdanciim systémového pfistupu pojem zpétné vazby, ktery se rychle
zaclenil do vSech téchto teorii.

SPouZiti poCitace ve vyuce - pocita¢ muzZe: S

ridit a realizovat vzdélavaci aktivity

simulovat interakce

vést s Zdkem rozhovor

predstavovat fadu rozmanitych situaci

adekvatné reagovat na zakovy otazky nebo odpoveédi

prizplsobovat se tempu a zvlastnostem Zaka, atd.

SPojmy: 5

rozmanitost interakci

vytvareni otevienych model(

odhlizeni od obsah

kooperativni vyuka

multimedializace informaci

Ucitelé na Siroké technologické hnuti reagovali nepfedvidanym zplsobem v duchu hesla:
.SV jednoduchosti je krdsa!“S



Je tfeba konstatovat, Ze kybernetika a teorie systému byvaly ucitelem nejdfive pouzivany

k tomu, aby Iépe ovladal vzdélavaci proces. Tato kontrola pak paradoxné a nendpadné presla
od ucitele do rukou specialist.

SShrnuti kapitolyS

V této subkapitole jste se seznamili s technologickymi teoriemi, které se ani tak nestaraji o
povahu vzdélavacich cil(, jako o organizaci prostredkd, kterych je k dosazeni téchto cild
potifeba pouZit. Pochopili jste, Ze technologické hnuti se mze jevit jako ponékud
jednostranné zamérené, protoZe klade dliraz pouze na technologie, ovladajici vzdélavaci
proces. Byli vdm také predstaveni reprezentanti téchto teorii.

SKontrolni otdzky a ukoly: S

Vyjmenujte hlavni atributy technologickych teorii.

Jaké jsou dvé hlavni tendence technologickych teorii?

Co vie muZze podle technologickych teorii provadét pocitac ve vyuce?

SUkoly k textu$ Vyhledejte v literatufe pojmy hypertext, hypermédium a interaktivni
systém.

SOtdzky k zamysleni: S Zamyslete se nad nazorem, Ze vyznamnym problémem
technologickych teorii je ztrata kontroly ucitele nad vzdélavacim procesem.
SKorespondencéni tkolyS Piehledné a systematicky zpracujte své zamysleni formou eseje
(max. 1 strdnka) nad ndzorem o ztraté kontroly ucitele nad vzdéldvacim procesem,
plynoucim z aplikace technologickych teorii do praxe.

SCitovand a doporuéend literatura$

PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. SPedagogicky slovnikS. Praha: Portal, 2009.

PRUCHA, J. SModerni pedagogika$. Praha: Portél, 2005.

BERTRAND, Y. SSoudobé teorie vzdéldvdni. SPraha: Portal, 1998.

SShrnuti kapitoly$ V této stéZejni kapitole jste se seznamili se skupinou soudobych teorii
vzdélavani, kterymi jsou spiritualistické teorie, personalistické teorie, kognitivné
psychologické teorie, sociokognitivni teorie, akademické teorie a technologické teorie. Byli
vam predstaveni reprezentanti jednotlivych teorii a jejich ndzory na vzdélavani a pozici
ucitele v tomto procesu.

HZavér

SNové trendy souéasné pedagogiky$

Spolec¢nost na pocatku 21. stoleti je vyrazné prokooperativni. Kasikova uvadi pét obecnych
témat vytvarejicich Sirsi kontext uplatnéni spoluprdce ve vztahu k formovani jedince.

STéma pluralitysS, které vyplyva ze stale vétsi funkcionalni diferencovanosti spole¢nosti.
Rozpad jednoty a vznik plurality je pak pfirozenym disledkem, pluralita se stava
samoziejmosti. To pak nasledné vede k vzniku rGznorodych koncepci, modell vychovy,
vzdélavani, vyucovani a vychovnych cild.

STéma individuality$ a jedine¢nosti Uzce souvisi s mnohosti a nezadatelnym pravem jedince
na volbu vlastniho zpusobu Ziti.



STéma propojenostiS, které jde ruku v ruce s rozvojem technologii. Mohutné narGsta jednak
intenzita propojeni a jednak roviny propojeni. Pfi spolupraci z dané propojenosti tézime, na
druhou stranu nardsta vzdjemna zavislost. Problémy stdle ¢astéji nelze fesit pouze na Urovni
jednotlivych statd. Narlstajici zavislost pak vytvari podminky k novému usporadani
vzajemnych vztahU ve svétovém spolecenstvi a to na bazi vzajemné spoluprace.

Dalsim zmifiovanym tématem je Szména v budouci spole¢nostiS. Pluralita a propojenost
svéta vede nejen ke snaze o popis a pochopeni soucasného svéta, ale také k pokusim

o progndzu jeho zmén. V tomto kontextu se ¢asto zdUraznuje vyznam individualni i spolec¢né
odpovédnosti za stav a vyvoj Zemé. Spoluprace se pak vztahuje k vizim budoucnosti

v oblastech ekologickych, ekonomickych, sociadlnich a dalSich. K tomuto tématu se rovnéz
vyjadfuje Brdicka, ktery poznamenava, Ze rychlost zmén v oblasti kompetenci potifebnych
pro zivot a v oblastech obsahu znalosti se neustale zvétSuje. Tim se v souc¢asnosti dostavame
do situace, Ze zaky pfipravujeme na Zivot v prostredi, které si neumime sami predstavit.

Poslednim tématem, které zmifiuje Kasikova, je Stéma podstaty lidského druhu$, kterd je
zalozena na dvou zakladnich principech: spolupraci a soutézeni.

SKooperace versus kolaborace$

Pro spolupraci se béZzné pouzivaji dva terminy kooperace a kolaborace. Brdi¢ka uvadi
definice formulované v roce 1995 Dillenbourgem a spol., které fikaji, Ze kooperace je
aktivita, pfi niz je prace rozdélena mezi ucastniky, prficemz kazdy z nich je zodpovédny pouze
za svou Cast reseni Ukolu. Naopak kolaborace je chapana jako zapojeni ucastnik(i do
koordinovaného usili vyresit ukol spole¢né. Downes uvadi, Ze kooperace je typicka pro sitég,
naopak kolaborace patfi do skupin. Dale formuluje ctyfi hlavni charakteristiky spoluprace
rozliSujici roli jednotlivce v ramci kolaborativnich a kooperativnich aktivit, kterymi jsou
autonomie, diverzita, otevienost a interaktivita.

SAutonomie$ — kolaborativni skupiny se obvykle vyznacuji spoleénou vizi, s niz se ztotoZuiji
vsichni ¢lenové skupiny. Individualni postup obvykle tidi néjaky vedouci, popfipadé se
jednotlivi ¢lenové skupiny podfizuji kolektivnimu rozhodovani. Naopak v kooperativnich
skupinach se jednotlivec zapojuje z vlastni vile a jedna podle individualné definovanych
hodnot a zasad.

SDiverzitaS — u kolaborativnich aktivit se navenek neprojevi. Jednotlivci se zapojuji

do navzajem odlisnych aktivit, ale hodnocen je vysledny produkt. U kooperace neexistuje
Zadny spolecny prvek spojujici skupinu. AngaZovanost jednotlivych ¢lend kooperujici skupiny
vychazi z individudlnich potreb a preferenci. Neocekava se spolecny nazor.

SOtevrenost 5— u kolaborativnich skupin prevlada silny pocit skupinové identity, obvykle je
patrna jasna hranice mezi ¢leny a necleny skupiny. U kooperativnich skupin neexistuje jasna
hranice.

SinteraktivitaS — kolaborativnich skupin se informace $ifi z centra na periferii, podobné jako
ve firmach. U vétsich skupin ma pak nékolik ¢lenli nepfimérené vice informaci a muze vyuzit



svého vlivu k stanoveni spole¢nych hodnot pro ostatni. U kooperujicich skupin je
charakteristické rovnopravné postaveni ¢lend. Nikdo se nesnazi ziskat rozhodujici vliv.

Z predchoziho je patrné, Ze Downes povazZuje oba pfistupy ke vzdélavani za protikladné.
Ktery pristup je tedy lepsi. Rusek uvadi, Ze koncepce kooperativniho uceni naléza uplatnéni
zejména pri samostudiu, kolaborativni metody vzdélavani vychovavaji zaky pro praci

v tymech a jsou vyhodné pfi pripravé na profesni kariéru.

Kurikula Skol maji mnoho oblasti, kde Ize vyhodné vyuzit oba pfistupy ke vzdélavani.

Kolaborativni i kooperativni metody vzdélavani uskutecriované pomoci ICT technologii pIné
zapadaji do teorie konstruktivismu, ktera na konci 20. stoleti nahrazuje koncept
kognitivismu.

SKonektivismus — uéeni v prostiedi propojeného svéta$

Podle Nezvalové je konstruktivismus charakterizovan procesem konstruovani poznatku
jedincem. Konstruktivismus vyZaduje aktivni roli jedince prostfednictvim vlastni ¢innosti.
Navic je vsak typické sdileni tohoto pozndni s ostatnimi. Brdi¢ka na toto téma uvadi, Ze uceni
je osobni iniciativa, pfi které se prostrednictvim spojeni s jinymi lidmi a na zakladé stavajicich
znalosti buduji znalosti nové.

Na teorii konstruktivismu navazuje teorie konektivismu, kterou dopliiuje popisem uceni
v prostiedi propojeného svéta. Brdicka uvadi Sest zakladnich principt konektivismu:

Uceni je proces, béhem néhoZ dochazi k propojeni specializovanych uzli vSeobecné
komplexni sité (sdileni pfistupu k informacnim zdrojim, znalosti).

Pozndvani je zaloZzeno na mnozstvi riznorodych zkusenosti (spojeni riznych kultur, pouZziti
odlisnych technologii).

Schopnost pozndvat je vidy mnohem dllezitéjsi nez momentalni skutecné znalosti.
Navazovani a udrzba spojeni je podminkou soustavného poznavani (budovani komunity).

Klicovou kompetenci je schopnost rozeznat souvislosti mezi riznymi obory, koncepty i
ideami.

Pfitomnost (aktudlnost) je dllezitym atributem konektivistickych vzdélavacich aktivit (nic
nemusi byt zitra pravda).

| neZiva zafizeni jsou schopna uceni (formovani struktury sité, zplsoby vyhledavani
informaci).

Vlastni rozhodovani je soucasti vzdélavaciho procesu (ménici se realita vyZzaduje schopnost
ménit vlastni postoje).

SSpiritualistické teorie$ Nazyvaji se také metafyzické ¢i transcendentalni, zabyvaiji se
duchovnim rozmérem a smyslem Zivota na této zemi. Predstavitelé spiritualistickych teorii
vzdélavani se zajimaji o vztah mezi lidskym ja a univerzem, a to z metafyzického pohledu.
Mnoho podnétd k ivaham o vzdélavani jim poskytuji orientalni naboZenstvi a filozofie. Jako



dominantni zdroje téchto teorii se ¢asto uvadéji zen-buddhismus a taoismus. Podle téchto
teorii se ¢lovék musi naucdit osvobozovat od viditelného svéta a prekracovat sebe sama, aby
se mohl pozvednout na duchovni Uroven, jez je povazovana za vyssi.

Musi fidit a ovladat svij duchovni vyvoj vyuZitim své vnitini energie a jejim nasmérovanim k
¢innostem, jako je meditace (nabozenské hloubani) nebo kontemplace (rozjimani,
soustredéné premysleni). Zdroj energie se nachazi v nitru osoby a je oznacovan rliznymi
nazvy: Blh, duse, Tao, bozska energie, daimon apod.Subjektem tohoto pfistupu ke
vzdélavani neni osoba sama o sobé&, nybrz osoba jakoZzto soucast univerza. TézZistém
pedagogiky tak neni rozvoj subjektu, ale spiSe vztahy jedince jako soucasti vétsiho celku.
Jadro duchovniho poznani tvofi transcedence subjektu, vztah k bozskému, k mystické realité.
Lidské ja mizi v prostoru globalnéjsi zkusenosti vztahu k univerzu.Transcendentalni
vzdélavani spociva v osvobozovani se od dichotomii mezi objektem a subjektem, mezi
osobou a univerzem. Toto vzdélavani akcentuje zejména naslouchani, receptivitu, intuici,
lasku, darovani sebe samého a duchovni synergii (souc¢innost). Vede Zaky k radosti, k
potéseni z uceni, nékdy az k extazi.

SPersonalistické teorie$ Soustfeduji se na riizné aspekty rozvoje osobnosti vzdélavaného
subjektu. Vznikly jako reakce na systémy, které se pfilis orientovaly na predavani pfedem
danych obsahi velkym skupindm Zaku. Jejich spole¢nym prvkem je odpor vuci
nedostateCnému prostoru, ktery byl ve vzdélavani poskytovan subjektivité, svobodé a
tvorivosti Zaka.

V ramci personalistickych teorii se konstituovalo mnoho rGznych smérd a koncepci,

z nichZ nejvétsi vyznam pro vzdélavani meély nedirektivni vzdélavani (Carl Ransom Rogers),
neohumanistické teorie (Alfred Adler a jeho nédsledovnici Erich Fromm, Abraham Maslow,
Rudolf Dreikus) a oteviené vyucovani (hnuti ucitell a vychovatell vyrazné orientované k
praxi).

Pedagogika tohoto zaméreni je zaloZena na neautoritativnim vztahu k zZakovi, ktery se
promitd do obsahovych, metodickych i organiza¢nich dimenzi vyuc¢ovani. Problémem téchto
smér( je stalé hledani optimalni miry direktivnosti a nedirektivnosti, svobody Z4ka a jeho
fizeni. Je obtiZné si predstavit, jak zamérné a cilevédomeé vést ¢loveéka ke svobodnému
rozvoji, aniz bychom ho vedli a vychovavali.

Teorie akcentujici autonomii a svobodu jedince se promitaji v antiautoritativnich formach
vychovy, které (obdobné jako pedocentrismus) potlacuji ¢i odmitaji zasahovani dospélych a
vychdzeji z ndzoru, Ze kazdy vnéjsi tlak ma negativni dusledky pro utvareni ¢lovéka. Tyto
koncepce jsou dosud aktualni a maji mnoho podob, jako je svobodna vychova (A. S. Neill),
nedirektivita (C. R. Rogers), oteviena pedagogika

(A. Paré). Nejradikalnéjsim z téchto hnuti je antipedagogika, chapajici vychovu jako nasili,
které mrzadi dité. Pfedstavitelé tohoto hnuti povazZuji vychovu za manipulacni teror vici
ditéti a jako takovou ji zcela odmitaji. Umirnéné;si koncepce v ramci tohoto pojeti hledaji
pozitivni program a v antipedagogice vidi novou Zivotni filozofii, ktera vychazi z predstavy, zZe
Clovék se rodi jako odpovédna bytost a sam vi, co je pro néj nejlepsi. Nepotrebuje byt



vychovavan dospélym, pouze vyZzaduje jeho podporu, lasku

a loajalitu (Schoenbeck).

Ve Skolni praxi zastanci téchto teorii voli obvykle pfistupy s volnéjsim stupném vné;si
organizace, misto oficialniho statniho skolstvi doporucuiji zfizovat svobodné na statu
nezavislé skoly apod. Antipedagogové se zasadné stavéji i proti povinné skolni dochazce a
zcela odmitaji socialni odpovédnost za vychovu déti. Jejich ndzory jsou nebezpecné zejména
pro déti rodic, ktefi maji sklon k pfijimani podobnych radikalism(i. V nasem Skolstvi se
promitly do snah zrusit povinnou Skolni dochazku a umoznit détem individudlni vzdélavani.
SKognitivné psychologické teorie$Tyto teorie akcentuji procesy uceni a stav dosavadniho
poznani zaka. UcCitel by mél védét, jaka je uroven poznatkd, jimiz Zak jiz disponuje, jaké jsou
jeho zpUsoby (styly) uéeni a zpracovavani informaci, jaka je Uroven jeho chapani. Osvojovani
poznatkl je vysledkem vlastni kognitivni ¢innosti Zaka, ktery konfrontuje nové informace se
svymi dosavadnimi mobilizovanymi poznatky a vytvafri si nové souvislosti a vyznamy. Vlastni
¢innost jednotlivce tak ziskava ustfedni misto v procesu pozndvani —to on si tfidi analyzuje a
organizuje data a zarazuje je do novych kontextl. Chce-li ucitel zjistit, Ze Zak ucivu
porozumeél, vyzve ho, aby to rekl vlastnimi slovy. Na druhé strané je vSak velmi
nepravdépodobné, Ze by zak mohl objevit zcela sdm souhrn vSech prvka, které by mu
umoznily formulovat a vytvaret nové mnohostranné vztahy mezi poznatky. Jde spise o to,
aby se zak aktivné podilel na svém poznavani. K tomu je potfebné ho motivovat tak, aby ho
zaujal problém, kterym se bude ve vyucovani zabyvat nebo aby se na jeho formulaci podilel a
sam hledal cesty k jeho feseni. Proto je uzite¢né nabidnout zakovi takové situace, v nichz by
mohl uplatnit své nové poznatky, aby si vyzkousel jejich pouzitelnost i jejich meze. V
aplikacnich situacich si tak zak zvyka na roubovani nového na staré, uci se aktivovat své
divéjsi poznatky a mlze si vytvaret sviij vlastni styl poznavaci ¢innosti. Uloha ugitele v tomto
procesu je zcela nezastupitelna, na ném zavisi vybér predavanych informaci, jejich
usporadani, postup a fizeni prace zaka i organizace podminek jejich uceni. UCi se vsak zak
sam, na zakladé svych myslenkovych struktur, intuitivnich pfistup( a vlastnich poznévacich
prekonceptu, které mohou byt v souladu, ale i v konfliktu s védeckym poznanim
prezentovanym ve Skole. Pro uciciho se jedince je dllezité rozvinout i urcité poznani
vlastnich poznavacich proces( a reflektovat své vlastni kognitivni pfistupy a mechanismy
ziskavani poznatk.

$Sociokognitivni teorie$ Pfedstavuji Sirokou oblast teorii vzdélavani, které zdGrazriuji
spoleCenské a kulturni dimenze vzdélavaciho procesu. Ukazuji a dokladaji vyznam velkého
mnozstvi socidlnich faktord, které maji vyznamnou roli ve vyucovani, jako je vliv spoluzaka,
vliv osobnosti ucitele, sebepojeti Zaka, jeho vztah k rodi¢lim a ke spole¢nosti, jeho kulturni
zazemi a socialni faktory, které mohou ovliviiovat jeho vztah ke vzdélani.

Do nasi soucasné pedagogiky z této oblasti pronikla zejména teorie kooperativniho uceni, pfi
jejiz aplikaci byly prokazany pozitivni vysledky v oblasti komunikacnich dovednosti, rozvijeni
socialnich vztaht k druhym lidem, sniZeni projev( rasismu a segregace a vétsi schopnosti
spoluprace s druhymi lidmi. Néktefi badatelé vSak dlvodné pochybuji o tom, Ze kooperativni
uceni je pfinosné ve vsech oblastech vyuky a u vSech druh( uceni, jako témér univerzalni



forma vyucovani, za niz je nékdy vydavano. PocCetnost téchto teorii, jejich hluboka
rozpracovanost a slozitost mnohdy znesnadnuje jejich praktické vyuZiti ve vychovné
vzdélavacim procesu. Podle Bertranda , Svelky diraz na mnoho faktoru prilis neusnadriuje
pohled na celek ani pfechod od teorie k praxiS“. Nékteré teorie jsou velmi pfinosné, pokud se
zabyvaji dil¢imi procesy a problémy, ale jejich Sirsi aplikace v pedagogické realité je velmi
obtizna.

SAkademické teorie vzdélavani$ Kladou diraz predevsim na obsah vzdélani. Pozaduji
takovou podobu a Uroven vzdélavani, ktera Zaku umozni stat se kultivovanym ¢lovékem.
Vychazeji z presvédceni, Ze soucasna doba je charakteristicka informacni explozi, ktera vede
k naprostému nepochopeni skutecného smyslu Zivota. Dochazi k poklesu kultury
zplUsobenému zejména vlivem masmédii a rGznymi pokusy o demokratizaci vzdélani. Celkova
kvalita vzdélani mladych lidi se sniZuje, chybi zejména klasické vzdélani.

Dvéma hlavnimi proudy v akademickych teoriich jsou koncepce tradicionalistické

a koncepce generalistické.

STradicionalistické teorieS vyzaduji, aby obsahem vyuky byl souhrn poznatk( oznacovany
jako klasické ¢i tradicni vzdélani. Vyuka ma byt orientovana na klasickou kulturu, aby se
vyhnula uskali Uzce vymezenych pfirodovédnych

a technologickych poznatkd. Vzdélani musi mladym lidem prfedavat nezpochybnitelné
obsahy, které obstaly ve zkousce €asu, coz je predevsim rfecko-latinsky humanismus.
Kultivovany clovék je v tomto pojeti charakterizovan otevienosti svého ducha, hlubokou
znalosti minulosti a schopnosti spravné zachazet s obecnymi pojmy.

SGeneralistické teorieS jsou zaméfeny na akcentovani vseobecného vzdélani. Jejich zastanci
soudi, Ze dnesni mladi lidé nemaji dostatecné vseobecné vzdélani a neudi se pfemyslet,
neumeéji dobre Cist a psat, nemaji historické znalosti a neznaji etické a mravni principy.
Soucasnou skolni vyuku povaZuji za pfehnané a predcasné specializovanou a nesmérujici k
rozvijeni kritického mysleni, otevienosti ducha a intelektudlni zvidavosti. VSeobecné vzdélani
vétsSinou chdpou jako protipdl specializace, ktera pfilis zuzuje pohled, zatimco vSeobecné
vzdélani nabizi pohled globalni a integruijici.

Akademické teorie akcentuji vysokou kvalitu vzdélavani, a to i na urovni zakladniho
vzdélavani. Polemizuji s ,,nendroénymi“ pedagogikami zdUraznujicimi svobodu Zaka.
Vychazeji z presvédceni, Ze Z4aci jsou ve Skole proto, aby se ucili, a nikoliv aby projevovali
svoji svobodu. Tato hnuti kladou velky ddraz na dobrou pripravu ucitelt, protoZe ucitel bez
kvalitniho klasického vzdélani by nemohl preddvat svym Zakim podstatu kultury. Paradoxni
je, ze pozaduji pfedavani téze kultury vSem Zaklm bez rozdilu, ale zaroven preferuji elitarsky
pfistup pred rovnostarstvim.

Technologické teorie Technologické teorie akcentuji formalni stranku vyucovani a za hlavni
cestu k dosazeni pokroku ve vzdélavani povazuji zlepSeni vyucovacich metod, zejména
vyuZziti novych technologickych prostiedkd. Technologické teorie akcentuji zejména logické
usporadani prostiedku slouzicich organizaci vyuc€ovani, které stavi nad obsah vzdélavani.
Kladou dlraz na planovani a organizaci vzdélavacich proces(, na pouzivani modernich
technologii komunikace jako jsou pocitacCe, internet, audiovizualni pfistroje, videoprogramy,



kompaktni disky apod. SnaZi se co nejvice systemizovat a standardizovat jednotlivé etapy
vzdélavani a vycviku. Kriticky se stavéji k humanistickému pohledu na vzdélavani a vychovu.
Tyto teorie, které byly od pocatkl ovlivnény teorii systému a kybernetikou, dospély k
urcitému zpochybnéni role ucitele a lidského faktoru ve vyucovani. Bylo zapotrebi resit
problém, kdo vlastné ovlada vzdélavaci proces, zda specialisté na rizné technologie, sami
74ci vybaveni moderni technikou, nebo ucitelé jako specialisté na vzdélavani. Resenim
tohoto dilematu je navraceni vzdélavaciho procesu do rukou ucitell vybavenych novymi
technologiemi slouzicimi efektivnimu vzdélavani. S expanzi vlivu médii na vzdélavani se
posiluji i obavy, Ze by svét mohl byt v dlisledku techniky dehumanizovan.V soucasné dobé
maji technologie stale vyznamnéjsi roli i ve vysokoskolském vzdélavani. Umoznuji realizovat
netradi¢ni formy vysokoskolského vzdélavani, jako je distancni vzdélavani, vyucovani bez
ohledu na ¢as a misto, samostatné studium pomoci rliznych forem e-learningu. Pedagogové
vsak varuji pfed urcitym nebezpecim, pokud by se vzdélavani pomoci novych informacnich
technologii stalo jeho prevazujici formou. Upozornuji na znamou skutecnost, Zze hluboké
porozuméni jevim predpoklada znalost jejich vzniku, vyvoje a zaclenéni dil¢ich poznatk( do
celkovych souvislosti.V pedagogickém procesu jde mimo jiné i o vytvareni prostoru pro
premysleni, interpretaci, diskusi, o rozhodovani, zaujimani hodnoticich postoji a v
neposledni fadé o celkovou kultivaci vzdélavaného subjektu. Jestlize v procesu poznavani
prevladaji pouze sumy jednotlivych informaci, jde o pouhé , polovédéni” ziskané
jednostrannym Instrumentalnim myslenim.

$Socialni teorie vzdélavani $ Tyto teorie nejsou v distanéni opofe zpracovany samostatné.
Chéapou vzdélavani jako nastroj premeény spolecnosti. Cilem vzdélavani je vybudovani nové
spolecnosti, jejiz charakteristikou bude vyssi mira socialni, kulturni a ekonomické
odpovédnosti. Zpravidla vychazeji z presvédceni, Ze soucasny svét se nachazi v hluboké krizi.
Krize hodnot a Zivotniho prostfedi ¢im dal vice plsobi na nasi kazdodenni kulturu, jejiz vyvoj
neprobiha s ohledem na zajisténi naseho preziti na Zemi. RGzné technologie se vyvijeji
rychleji nez chapani cil, k nimz by mély byt vyuzity, a proto je tfeba prevzit kontrolu nad
vyvojem a zménit socidlni, kulturni a ekologické usporadani spolecnosti.Tyto teorie si kladou
otazky, zda mlze vzdélavani formovat Zaky tak, aby si osvojili kritické mysleni, byli obratnymi
pracovniky a aktivnimi ob¢any nebo zda mize vzdélavani podporovat demokracii a
spravedlivé slouzit vSsem Zakam. Tyto teorie maji nékolik vzajemné odlisnych proudl a rizna
teoretickd vychodiska. Inspiruji se i marxistickou pedagogikou a pojetim vychovy podle
Antona Semjonovic¢e Makarenka, ale také psychoanalyzou a psychoterapeutickymi
technikami. UzZivaji rlizné pfistupy, z nichZ k nejpodnétnéjsim patfi vychova kritického
mysleni, vycvik pro socidlni intervence, interaktivni participace zakl na déni ve tfidé i ve
spolecnosti, zdlraznéni afektivniho charakteru uceni.Vyuka je osvobozena od pocitl
soutézivosti, zvyhodnovani nékterych Zzakua a frustrace jinych a probouzi v Zacich a
studentech spiSe pozitivni pocity. Musi byt multikulturni a reflektovat kulturni a socialni
podminky, v nichZ Zaci Ziji a brat ohled na kulturni, socialni a jazykové rozdily. V pojeti
socialnich teorii vzdélavani ma byt vyuka demokraticka a zaci se musi ucit klast otazky a
svobodné vyjadrovat své ndzory. Kooperativni vyucovani je zde chapano jako nastroj



demokratické vychovy zaka, ktefi budou schopni ménit spolec¢nost. DaleZitou strategii vyuky
je i projektové vyucovani, vytvareni pracovnich tym( zamérenych na feSeni praktickych
probléma.

Zavérem tohoto stru¢ného prehledu je mozno tici, Ze kazda z uvedenych teorii ma své
prednosti i rozpory. Ani predstavitelé jednotlivych proudd nebyvaji ve svych nazorech zcela
jednotni. Kazda z téchto teorii vSak prinasi jiny uhel pohledu na pedagogickou realitu a
mnoho vyznamnych koncepcnich i dil¢ich poznatk( a podnétl. Orientace v zdkladnich
proudech pedagogického mysleni vdam umozni |épe porozumét jednotlivym pedagogickym
koncepcim i jejich socialnim souvislostem.
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